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Hvad betyder ordet?

En artikel om laeseforstielse, ordforrdd og motivation.
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Sterre ordforrad og ordkendskab er fremmende for

Ieeseforstielsen

Sammen med trzening af andre delkomponenter, kan storre forstielse
for ord, vaere fremmende for lzeseforstielsen hos unge med
lesevanskeligheder.

Indledning

?Jeg forstar den ikke”... Vi kender alle sammen situationen. Teksten der er gennemlaest
men tydeligvis ikke forstaet,

Klassen har faet et stykke tekst for. Alle har fiet det lzst, enten fra bladet, eller ved hjelp af
IT kompenserende hjazlpemidler. Som den pligtopfyldende og engagerede larer, har man
naturligvis forberedt en masse hjemmefra. Man haber at kunne komme i gang med at
dybdeanalysere teksten — sztte den 1 perspektiv og s®tte tanker 1 gang, at se elevernes gjne
lyse op 1 begejstring ndr de finder sammenhang mellem tekst og virkelig verden. Men
realiteten sldr ubarmhjertigt hardt nar timen gér i gang. Ingen har forstaet hvad teksten
handler om. “Har I ikke lest den?” Jo det har de skam. Nogle endda flere gange, men det er
som om ordene og meningen ikke har sat sig fast. Som om ordene er det rene nonsens og
volapyk — som om essensen af teksten fordamper.

Sa frustrerende som det end matte vaere som lacrer at std med en indifferent klasse og en
tekst der lige sd godt kunne veere pd russisk, sa er det pa tide at gribe fat om ondets rod og se
pa det der mangler. Laeseforstielsen. Ord og s®tninger der bliver afkodet men ikke forstéet.

Motivation/metode: Som det ses i indledningen udspringer motivationen for at arbejde med
lzeseforstielse fra mit daglige arbejde og virke som dansklerer pd en ordblindeefterskole.
Jeg er lerer 1 en 8.klasse som meget gerne skulle gares parate til og motiverede for, at bide
skeer med FSA eller dele af FSA i dansk, néar de naste ar skal 1 9. klasse. Udover det rent
faglige der skal indhentes, er der stort behov for at se pad motivationen hos disse elever.
Mange mangler i hej grad motivation, har modvilje eller leringsmodstand.

Motivationsfaktoren bliver ikke det primare fokus i denne artikel, men det er et vigtigt
element og en faktor, som man som lerer bliver ngdt til at tage hgjde for 1 enhver
undervisnings-situation. Sidst i artiklen, bliver der redegjort for hvordan eleverne benytter
sig af forskellige mestringsstrategier, som kan ses som udtryk graden af deres motivation.
Men forst og fremmest handler det om leseforstielse, og om hvordan denne kan udfordres,
og méiske endda fordres med fokus pa ordforrdd og ordkendskab.

For at forstd hvordan det kan lade sig gore at laese en tekst uden at begribe hvad der
egentligt star, bliver vi ned til at se neermere pa begrebet leseforstaelse og den egentlige
definition af laeseforstielse. Hertil vil jeg benytte Merete Brudholm (cand. paed. og lektor
ved Holbak Seminarium) Carsten Elbro (dansk leseforsker og professor ved Kebenhavns
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universitet) og Ivar Bréaten (dr. Phil. og professor i pedagogik og psykologi ved Pedagogisk
forskningsinstitut ved Universitetet i Oslo) som teoretikere.

For at finde en hensigtsmaessig og konstruktiv méde at arbejde med leeseforstielsens
fremme p4, har jeg valgt at kigge narmere pa ordforrddets og ordkendskabets betydning for
leseforstielsen. Her bruger jeg Anna Steenberg Gellert (Center for laeseforskning ved
Kebenhavns Universitet) og Birgit Henriksen (lektor ved Institut for engelsk, germansk og
romansk, Kebenhavns Universitet) der hver i s&er kommer med definitioner og
betydningsforhold for netop ordkendskab og ordforrad.

Alle teorier vil blive belyst ud fra en case med mine egne elever. Dette giver et klarere
billede af hvordan de forskellige mekanismer bliver sat i spil, og samtidigt giver et case-
eksempel teorien perspektiv for lereren der sidder med den samme mélgruppe.

Problemformulering:
Hvilke faktorer pivirker leeseforstielsen, og har arbejde med ordforrdd og ordkendskab
en fremmende pdvirkning pd leeseforstielsen?

Case beskrivelse
Jeg bruger som navnt min klasse som case, til at belyse teorierne med.

8. klasse A 1 casen bestdr af 11 elever der alle har lese-og skrive vanskeligheder. Der er 8
drenge og 5 piger. A-klassen er de dygtigst af efterskolens 8. klasser og de er blevet fordelt
pa baggrund af lesetests, taget 1 begyndelsen af skolearet.

Felles for eleverne er at de alle har uhensigtsmaessige erfaringer med fra folkeskolen. Enten
er de praeget af mange nederlag og har en uheldig og negativ opfattelse af deres egne
indleringsevner, eller ogsa er de meget skoletrastte og meder undervisningen og opgaverne
med mistillid og forudindtaget modleshed. Enkelte elever er meget motiverede for at lere
mere, og gdr til opgaverne med iver og flid. De leser opgaverne efter bedste evne, men dog
med fejl og mangler, som de forseger at udbedre efter konstruktiv dialog med lereren. En
anden gruppe vil rigtigt gerne “lere noget”, som de siger, men opgiver hurtigt, nar
opgaverne bliver stillet, hvilket er kilde til frustration hos dem selv. Endelig er der en
gruppe, der er s@&rdeles umotiverede og rigtigt kede af det der med at g4 i skole. De meder
fysisk op 1 klasselokalet, men er mentalt ikke tilstede. De glemmer deres papirer, bager,
computer osv., og far ikke lavet deres hjemmeopgaver. Enkelte falder i sgvn i timerne, eller
sidder bevidst og kigger ud af vinduet, eller spiller spil pd computeren i stedet for at lase
opgaver. Denne gruppe er den svareste at arbejde med.
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Vejen til god leeseforstaelse bestir af flere delkomponenter, der alle

kan arbejdes med enkeltvis.
Her 1 artiklen bruges Merete Brudholm og Ivar Bréten til at definere leseforstdelse, og
hvilke parametre der skal opfyldes for at opna denne.

Ivar Braten definerer laeseforstéelse pd denne made: Laseforstaelse handler om at uddrage
og skabe mening ved at undersoge og interagere med en skreven tekst. ' Det handler siledes
om at finde en mening i det som forfatteren formidler. Men ydermere, handler
leeseforstielse om, at laseren skaber en dybere mening af teksten. Det betyder at laeseren,
udover at forstd en tekst bogstaveligt, altsd det der pracist star skrevet, skal tilfore teksten
mening. Laseren skal altsd traekke sin forhdndskendskab og viden ind, og dermed reflektere
og perspektivere ud over det skrevne i teksten. Der er tale om en aktiv konstruktionsproces,
hvor laseren tilferer teksten noget nyt, men samtidigt er tro mod teksten. Det er interaktion
mellem leser og tekst, der skaber god leseforstielse. 2

Det engelske ord for leseforstielse er literacy. Dog spander dette ord meget videre end blot
lzeseforstielse da det ogsd omhandler de krav vi mader i det moderne skriftsamfund, og den
made hvorpa vi omgas skriftsproglige ressourcer. Literacy er siledes, udover blot
laeseforstéelse, en social praksis der anvendes 1 bade den skriftlige og mundtlige udmentelse
af sproget. Det betyder slet og ret at vores made at tale pd og de holdninger vi har, er under
indflydelse af den skriftlighed, der omgiver os. P4 denne méde er en literate” persons
verdensbillede pavirket af skriftsproget, 1 mods@tningen til den “nonliterate” person, der
sjeldent eller aldrig laeser. > Man kan sige at vores sociale praksis er et dualistisk
sammenspil mellem tale og skrift. I denne artikel er det dog laeseforstielsen i ordets rene
forstand, der belyses, og ikke begrebet literacy.

For at opna god leseforstielse og dermed opnd interaktion mellem tekst og leser er der
visse forudsatninger der skal opfyldes. Merete Brudholm har opstillet felgende faktorer, der
har betydning for laeseforstielsen. Disse delkomponenter kan traenes enkeltvis for at opné en
storre leseforstaelse:

Sprogforstaelse

Baggrundsviden eller forhandsforstdelse

Evnen til at danne inferenser

Have evne til at danne indre forestillingsbilleder
Have et godt genrekendskab

Have en aktiv leseindstilling. *

A ol e

! lvar Braten Laeseforstielse- Laesning i videnssamfundet teori og praksis. 2007 kap 1 og 3
? lvar Braten. Laeseforstielse- Laesning i videnssamfundet teori og praksis. 2007 kap 1 og 3
3 http://www.videnomliaesning.dk/2/808.aspx

* Merete Brudholm, Laeseforstdelse ~hvorfor og hvordan? 2002
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Brudholm bruger ogsé en model, der illustrerer hvordan de forskellige parametre har
indflydelse pa leseforstielsen.

. Viden om sprog: 1 Ty Viden om verden m———\

~ Syntaks / Metabevidsthed

- Semantik
/ Den centrale Hukommelse

/

-~ Pragmatik
meningsskabende [~ | for tekst

furktion
Viden om tekster / //

/ \ Ordkendskab:

Crafem-fonem = Ordbitieder

kendskab A - Ordforrid

Brudholm 2002 efter Ehri 1995
En interaktiv lmsemodel

Ser vi pd Brudholms delkomponenter i forbindelse med laesning af en novelle, treeder det
tydeligt frem, hvilke faktorer eleverne fra casen har godt fat i, og hvor deres
udviklingsomrader er. Generelt kan man sige at ingen af Brudholms parametre er absolut
alderssvarende opfyldt, men det er tydeligt at der er faktorer der er betydeligt darligere
konsolideret end andre. Vi tager et eksempel fra da klassen leeste “Jomfruen” en novelle af
Kim Fupz Aakeson og gennemgar delkomponenterne en for en:

Sprogforstielsen — i modellen den cirkel der kaldes viden om sprog.

Brudholms ferste delkomponent, sprogforstaclse handler om hvor godt leeseren kender til
sproget 1 teksten. Dette galder badde angér bade de enkelte ord, det Brudholm definerer som
den leksikale standard, samt den syntaktiske standard, som handler om s&tningsopbygning
og grammatiske referencer. Endelig er der den semantiske standard, som Brudholm
definerer som sammenhang i teksten pa flere niveauer, ogsé kaldet kohzrens, °

I denne artikel er fokus imidlertid pa ordforrdd og ordkendskab, hvorfor den leksikale
standard er midtpunkt her.

Fra novellen:

”Og i skolen var mor der slet ikke til at korrekse, sd i det daglige kunne Lise i ro 0g mag
falde sammen ved det forreste bord, hvorfra hun iscer i matematiktimerne kunne brillere
med alle svar pd rede hand” °

* Merete Brudholm, Laeseforstielse ~hvorfor og hvordan? 2002
® Kim Fupz Aakeson —Jomfruen 1996
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Bare i denne lille passage kommer en sterstedelen af eleverne i klassen i problemer. De
kender ikke ordet korrekse og heller ikke ordet brillere. Udover at disse ord er svere at
afkode, sa er det ord der sjzldent eller aldrig bliver brugt i talesprog, 1 hvert fald ikke i
elevernes indbyrdes diskurs’. Ligeledes giver udtrykket "svar pd rede hdnd” problemer. De
kender fleste kan regne ud at Lise kender svarene i matematiktimen, men begrebet “pd rede
hdnd” forvirrer dem meget. Har hun noget 1 hinden?

Nogle af de bedre elever stopper op og reflekterer over ordets korrekse og gaetter dermed pé,
at det nok har noget med ordet korrekt at gore. Dermed giver ordet mening 1 s&tningen og
de kan ga videre i teksten,

Senere 1 artiklen vil vi se naermere pd, hvilke redskaber man kan benytte sig af, for at opna
dybere forstielse af begreber og hvordan man styrker ordforradet.

Baggrundsviden og forforstiaelse — i modellen cirklen der hedder Viden om verden:

I arbejdet med at lave en novelleanalyse og dermed en miljebeskrivelse, kommer eleverne
til at skulle bruge en del af deres baggrundsviden. I novellen star der: I flere dr havde man
pd klinikken ved Norreport Station rodet og regeret med hende.”® Da en af drengene skal
svare pa hvor historien foregar, bliver han vred og frustreret, fordi det ikke star i teksten. Da
han bliver opmerksom pa henvisningen til Nerreport Station, papeger han, at det kan han da
ikke vide hvor er. Det ganske 8benbare i at Nerreport Station er i Kebenhavn, er ikke
abenbart, ndr man ikke har den viden i forvejen. Dermed er Brudholms anden faktor,
baggrundsforstaelse, for utilstrackkeligt konsolideret til, at der kan opnés tilfredsstillende
leeseforstielse for netop denne elev. Dog ved de fleste elever at Norreport Station er i
Kabenhavn, men havde der stiet Kongens Have eller Glyptoteket i stedet, havde de alle
vaeret pa glatis.

Inferenser og felgeslutninger — i modellen cirklen der hedder Viden om verden og
viden om teksten:

Inferenser og felgeslutninger handler om at laese mellem linjerne og rasonnere pa det der
ikke stdr eksplicit. Man skal som laeser fylde huller ud, og skabe mening og sammenhang i
teksten.”

Tidligere havde der i det mindste veeret Trine (....) Men Trines far var inden for Told og
Skattestyrelsen og havde fiet nyt arbejde i Padborg sidste efterdr.

Nesten alle elever, er her med p4, at Trine 1kke leengere er en del af Lises hverdag, fordi
faderen har méttet flytte til en anden landsdel med sit arbejde, og Trine dermed ikke kan
blive boende i Kebenhavn, Evnen til at danne inferenser er preecist det, at skulle kunne
drage en folgeslutning, og leese mellem linjerne og konkludere ud fra det uskrevne. Eleverne
raesonnerer nemt at Trine sdledes ikke langere kan vares Lises allierede hjemme 1
Kebenhavn. Her er Brudholms 3. delkomponent sdledes godt opfyldt.

Forestillingsbilleder

7 Marianne Winther Jgrgensen og Louise Phillips -Diskursanalyse som teori og metode 1999
¥ Kim Fupz Aakeson — Jomfruen 1996
® Merete Brudhoim — leseforstielse, hvorfor og hvordan 2002
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Ogsa 1 forbindelse med at danne indre forestillingsbilleder, der er Brudholms 4
delkomponent, bliver det for nogle af eleverne svaert. Vi kigger pd endnu et eksempel fra
Jomfruen: Hun havde efterhdinden rundet de 15 og gik blandt sine klassekammerater under
navnet Giraffen(.....) Udover at veere klassens duks i de kedeligste fag, var hun den sidste
der havde faet bryster, og hun havde haft munden fuld af metal siden starten af
puberteten”’’

De elever der har svaerest ved dansk, forsté ikke at "munden fuld af metal” er en reference til
at Lise gdr med bejle, og at Giraffen har noget at gare med hendes hejde og statur. De fér
ikke lavet det indre billede af en hej, tynd pige med skave teznder og tandbgjle. Dog er det
kun de allersvageste elever der har svert ved dette, hvorimod sterstedelen af klassen formér
at lave et godt og preecist portreet af Lise i novelleanalysen,

Genre kendskab — i modellen cirklen der hedder viden om tekster

At have et godt genrekendskab er i henhold til Brudholm, en hjzlp til god leseforstielse,
fordi laseren har en forventning til den made teksten er bygget op pé, og om hvad hun
kommer til at mede i teksten. Sdledes vides det med sikkerhed at nér teksten starter med
“Der var en gang” at der er tale om et eventyr, I dette case-eksempel hvor der leses novelle,
konstaterer en enkelt elev, at den dbne slutning i novellen, er afgerende for bestemmelsen af
genren. De andre kategoriserer teksten som novelle, grundet dets laengde og enkelte elever
pépeger ogsa tekstens enstrengede handling, der indikerer at det er en novelle der arbejdes
med. I dette tilfzlde, er der altsd tale om et velkonsolideret genrekendskab, der hjzlper
eleverne godt pa vej, blandt andet i deres valg af analysemodel i det videre arbejde med
teksten. Her fortsasttes s& det videre arbejde med genrekendskab, som fx fortellerform (jeg-
fortaeller, alvidende fortzller osv), og tekstens genrekonventioner (komik, gys osv). Dette,
lidt dybere lag, af genrekendskabet bliver straks en del vanskeligere for en del af eleverne,
som ikke kan konstatere hvilke fortzllertype osv vi har med at gore.

Aktiv lzeseindstilling — i modellen cirklen der hedder metabevidsthed.

At vere metakognitiv eller at have en aktiv leseindstilling, er nok den mest afgerende
faktor for at opnd god leseforstielse. En stor del af casens elever laser teksten fra A til Z,
for s er de nemlig “ferdige.” Nar man som lerer, s sperger ind til forstielsen af teksten fx
i henhold til nogle af Brudholms delkomponenter, star det klart, at eleven har lest videre,
ogsd selv om forstdelsen er udeblevet. Aktiv leseindstilling handler altsd om at gore sig
bevidst om, hvad man forstar, og hvad man ikke forstér i teksten, saledes at man ger noget
aktivt nar forstdelsen udebliver. Dette er vejen frem til at blive en selvstandig laser.
Brudholm citerer fra Qakhill og Garnham 1998: Det er et veesentligt aspekt ved
undervisningen i den videregdende leesning at man hjelper elever med at leegge veegt pd
metaforstielsen."

Dette leder os direkte over Bréitens leseforstaelsesstrategier der netop skal fordre den aktive
laeseindstilling. Forstielsestrategierne skal sikre at leeseren opndr god laeseforstaelse og

% kim Fupz Aakeson — Jomfruen 1996
* Brudholm om Oakhill og Garnham i Brudholm Laseforstielse — hvorfor og hvordan 2002
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kommer omkring alle de delkomponenter der er forudsaetningen for denne. Samtidigt er det
et hdndgribeligt redskab som laeseren kan bruge, til at fi det maksimale ud af teksten. Vi
kigger p& Britens strategier en for en og praver at sammenholde dem med caseelevernes
behov.

Den fire strategicr som Briten opererer ud fra er:

Hukommelsesstrategier
Organiseringsstrategier
Elaboreringsstrategier
Overvagningsstrategier: '

Hukommelsesstrategier:

Hukommelsesstrategien er lige til at bruge og meget enkel i sit afsat. Den gér ud pa at
repetere og gentage det man lige har lzst. Det er en made at memorer teksten pa. Casens
elever bruger ikke hukommelsesstrategien af sig selv, ofte fordi de gerne vil vare hurtigt
feerdige med at leese. Men nér de far besked pa at inddele teksten 1 mindre afsnit og
genfortalle det netop laste for hinanden, opstar der en helt anden forstdelse af teksten. Nér
de omsaetter dele af teksten med egne ord, forstir de hvad det handler om.

Organiseringsstrategier:

Bruges til at gruppere og organisere informationer prasenteret i teksten. Dette kan fx geres
ved at lave begrebskort eller persongalleri, og pd den méde danne sig et overblik over
hvordan de forskellige relationer hanger sammen med hinanden. Med en struktureret mide
at organisere teksten pd, bliver eleverne nad til at forholde sig til indholdet pa en hel anden
méde, og dermed er de tvunget til at narizse dele af teksten flere gange.

Elaboreringsstrategier:

Bruges til at gere teksten mere meningsgivende. Det betyder at teksten skal bearbejdes,
uddybes, og videreudvikles pd baggrund af en eksisterende viden. Eleverne skal drage
sammenligninger til noget de kender til i forvejen og altsd bruge analogier til at forsta
teksten. Denne strategi stiller krav til lzereren, idet hun jo skal udvelge tekster, som eleverne
har mulighed for at perspektivere fra. Elaboreringsstrategier krazver at eleverne larer at
stille fx dette spprgsmaélet: “hvor har vi set dette problem/skisma henne for?”

Overvagningsstrategier;
Bruges til at kontrollere, om man har forstdet det, man har lest. Det betyder at man holder
mange pauser og reflekterer over det netop laste. Er der udtryk, dialoger, person-

12 jvar Braten Laseforstielse- Laesning i videnssamfundet teori og praksis. 2008 kap 1 og 3
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interaktioner eller beskrivelser man ikke forstir? Hvis man ikke har opnéet fuld forstaelse,
kan man saledes benyite sig af nogle af de andre strategier, til at udfylde de huller man har.

Casens elever benytter sig ikke af en eneste strategi, hvis de ikke bliver ansporet til det. Det
betyder at teksten skal gennemgas for eleverne, og at man som lerer skal modellere brugen
af hver eneste strategi. Efterhdnden som flere tekster er gennemgdet slavisk ud fra de fire
forstaelsesstrategier, kan man forvente at eleverne, i grupper, kan arbejde videre pd samme
Vis.

Oget ordforriad betyder mere forstielse — og mere laering

Hvis vi kigger pa casen, bliver det tydeligt hvilke af Brudholms delkomponenter der ikke er
tilstrekkeligt konsolideret. Det handler i hej grad om sprogforstaclse og baggrundsviden.
Netop ordforrddet og ordkendskabets indflydelse pa laeseforstielsen har varet genstand for
flere undersegelser. Laeseforsker Carsten Elbro, mener siledes at et godt ordforrad er den
vaesentligste enkeltfaktor i sprogforstielsen der hidtil er fundet?.

Inden vi kigger p4 hvordan man kan arbejde med ordforrdd og ordkendskab, er det vigtigt at
fa defineret hvad begreberne dekker over.

Hvordan forstis si begreberne ordforrdd og ordkendskab

Ordkendskab: Groft sagt knytter begrebet ordkendskab, sig til hvor dybt ind i ordet man kan
gé. Ord har forskellige betydninger i forskellige kontekster og sammenhang. Fx har ordet
indleg flere forskellige betydninger, og kan bruges i mange forskellige sammenhange. Man
kan have et indleeg i skoene hvis man har dérlig fodstilling. Man kan skrive et indleg til
avisen for at give sine mening til kende, eller man kan lave et indleg pa fodboldbanen, hvor
man skyder bolden hen til en medspiller. Samme ord, 3 forskellige betydninger. Det er
indlysende, at hvis eleven kun kender ordet indieg 1 forbindelse med fodbold, bliver det
svert at skabe mening i en tekst hvor ordet bruges i forbindelse med forkert fodstilling.
Ordets forskellige betydninger og placering i relevante kontekster, er sdledes afgerende for
graden af laseforstielse'.

Ordforrad: begrebet ordforrdd omhandler kvantiteten af ord. Altsé hvor mange ord man
kender og hvordan de kan indga i samme kontekst. Fx kendertegner det en god tekst at der
bruges et alsidigt sprog, og at samme ord ikke indgar flere mange gange i samme afsnit. Lad
os kigge pé ordet alsidigt. Der er mange andre méder at skrive alsidigt pA. Fx kan man
benytte ord som mangesidigt, altfavnende, mangfoldigt, omfattende, polyhistorisk,
vidtspeendende osv. Saledes bruges et starre ordforrad til at gere teksten mere precis og
dynamisk at lzese. Men det kraver en sterre leksikal kompetence, og dermed et storre
ordforrdd at laese tekster der indeholder et storre ordforrdd. P den ene side kan man sige at
en tekst med et stort og alsidigt ordforrad, giver en bedre om mere praecis l&seoplevelse for

" Carsten Elbro, lzesning og leeseundervisning kap 7
' Birgit Henriksen — Hvad vil det sige at kunne et ord? —Ordforstaelse og ordbeherskelse 1995
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den gode laeser — mens den, pd den anden side, giver en svag og udvisket leseforstielse,
hos laeseren med et lille ordforrad.

Ordkendskabets betydning for lazeseforstielse.

Der er ved flere lejligheder pévist at der er tydelig sammenhang mellem ordkendskab og
leeseforstielse, og der er udviklet flere hypoteser der belyser drsagen hertil. Anna Steenberg
Gellert, forklarer hvordan der er sammenhang mellem netop leseforstielsen og ordforradet.

Elever med godt og stort ordforrad laser bedre og har en sterre leseforstaelse, mens elever
med et lille ordforrid og et snavert ordkendskab har sverere ved at gennemskue en tekst og
forsta den. Det er tydeligt at begribe hvorfor, da det jo naturligvis er nemmere at lzse og
forstd en tekst, ndr man er sikker pd hvad alle ordene betyder, og hvordan man ellers kan
bruge ordet. Stader man gentagne gange p& ord man ikke kender, slores laeseforstaelsen
selvsagt. Tekster med massiv leksikal densitet bliver saledes endnu vanskeligere at gé til og
skabe mening i.

Undersegelser peger pa at mélrettet treening i ordforrdd og ordkendskab, hvor ordene bliver
prazsenteret ofte, bliver indgéende forklaret og vist anvendt i forskellige kontekster, kan
have en positiv effekt pa leseforstielsen,

En anden hypotese er, at der er nemmere og mere selvfalgeligt at lese en tekst og skabe
mening her i, nar teksten befinder sig inden for et emne man har et forhdndskendskab til.
Séledes er det lettere at lese en tekst om traktor-motorens opbygning nir man har interesse i
landbrug og kender ord som karburator, kardanaksel og frontskovl. Uden denne
baggrundsviden, og kendskab til specifikke negleord bliver det betydeligt mere vanskeligt at
skabe koharens i motor-teksten. Dermed er baggrundsviden, bade om emnet som helhed,
men ogsi kendskab til negleords betydning naturligvis medvirkende til en sterre
leseforstielse.

Samtidigt med, at et velkonsolideret ordforrdd og et dybt ordkendskab, er fordrende for
leeseforstéelsen, virker det ogsd den anden vej. Megen lesningen vil felgelig betyde en
storre konfrontation med flere ord, ogsd ukendte, hvorfor ens ordforrdd nedvendigvis ages.
Elever der dermed laeser meget, fir ogsé et starre ordforrdd og dermed en bedre
laeseforstielse. Mengden af lesning generelt spiller altsa ind pa leseforstielsen.

Den fjerde hypotese taler for at sammenhang mellem ordforrad og leseforstaelse afspejler
elevens generelle evne til at leere. Man kan sige at elevernes generelle evne til at lere fra
konteksten, synliggeres nar de skal udlede ordbetydninger fra konteksten. Denne evne, at
leere fra konteksten, har betydning for bdde deres ordforrddudvikling og deres
leeseforstaclse, '

* Birgit Henriksen — Hvad vil det sige at kunne et ord? —Ordforst4else og ordbeherskelse 1995
'® Anna Steenberg Gellert — Forholdet mellem ordforrad og leeseforstaelse. 2007
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Udfra ovenstiende kan det altsa give rigtig god mening at treene ordforrad og ordkendskab
med eleverne. Der er flere mdder at gore dette pd, men Brudholm har flere gode modeller
som man med fordel kan benytte. Disse kan findes i Brudholms bog Laseforsielse-hvorfor
og hvordan? !’

Case elevernes syntes det var sjovt at arbejde med betydningsordkort og begrebsmodeller.
De synes det var en overskuelig opgave, der var nem for dem at lgse. Samtidigt sa de
opgaven som et afbreek, fra den lidt tungere del af undervisningen, som fx analyse kan vere.
Flere elever fik gje pd sprogets diversitet og syntes det var sjovt at en enkelt ord kan betyde
s& mange forskellige ting, og de fik lyst til at g& pa opdagelse i flere ord og begreber.

Overspringshandlinger, motivation og mestring

En af de problematikker der bliver ridset op i indledningen, er mangel pd motivation, og
forudindtaget modlashed, der ses ved flere af eleverne.

For at imgdekomme denne store del af problematikken, er det nedvendigt at forstd hvilke
mekanismer der er i spil, og hvilke tiltag man som laerer kan tage. Inden vi gor det, kigger vi
kort pa begrebet mestring.

Ud fra artikien Mestring og Mestringsstrategier, af Lene Metner & Peter Storgard", skal vi
se pa hvilke forskellige mestringsstrategier case-cleverne benytter sig af i dansktimerne.
Ihht artiklen Mestring og Mestringstrategier benytter vi os af Mestring nér vi befinder os i
kreevende situationer. Mestring er en made at “overleve” pa eller at ”copelg” med noget det
er sveert, Vi bruger benytter os af mestring i forskellige situationer, fx:

Ukendte situationer

Belastende situationer
Kravsituationer

Vanskelige sociale situationer
Misforstaelser 1 sociale sammenhange
Hajrisiko-situationer.

A a2

Det betyder at eleverne, nar de bliver madt med krav de ikke umiddelbart magter, eller ved
hvordan de skal honorere, har behov for at tage en mestringsstrategi i brug. Dette kan gares
pa flere forskellige mader, andre mere hensigtsmassige end andre. Elever der i mange ér,
har oplevet nederlag i forbindelse med skolegang har utallige gange skulle benytte sig af
forskellige mestringsstrategier for at “cope™ med opgaver de ikke kan, eller ved hvordan de
skal lese.

Der findes tre forskellige typer af mestringsstrategier:

7 Merete Brudholm. Leseforstielse ~hvorfor og hvordan 2002
¥ | ene Metner og Peter Storgard - Mestring og Mestringsstrategier 2007
¥ty cope” fra engelsk = at handtere eller magte
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1. Problemfokuseret mestring: som den aktive elev, der tror pi sig selv, benytter sig af.

Hun handler aktivt, og seger informationer og radgivning der kan hjzlpe hende. Hun
sparger om hjlp, lytter aktivt og leder efter svar og vejledning

Emotionsfokuseret mestring, gar ud pa at beherske folelser og ubehaget, nir
fordringen ikke umiddelbart kan loses. I den ekstreme grad, kan emotionel mestring
udmente sig som misbrug og selvskadende adfaerd. Fokus bliver flyttet og der seges
trast og begrundelse for ikke at handle

. Undgdende mestring, som mange elever benytter sig af, og som de har oplevet varet

serdeles effektiv gennem deres skolegang. Eleven soger her at fjerne sig selv fra
situationen ved fx at hente et glemt penalhus, gi pa toilettet, eller slet og ret legge
sig til at sove.

Det handler om at spotte de strategier som eleverne benytter sig af, og dernaest forsege at
give dem mulighed for at danne en ny, og mere hensigtsmassig strategi.

Lige praecis 1 undervisningssituationen mé den problemfokuserede mestringsstrategi vare
den mest konstruktive, hvilket leder os over i Bratens motivationsfaktorer.

I hht Bréten er der tre faktorer at tage hensyn til, nar vi taler motivation hos eleverne. De tre
faktorer er”":

Forventning om mestring: Handler om den forudindtagethed eleven har til den
pageldende opgave. I case-elevernes tilfzlde, vil det mange gange betyde, at eleven
gér til opgaven med en forventning om at det er sveert, og i nogle tilfzlde at opgaven
er ulgselig. Forventning om mestring er baseret p tidligere erfaringer, om hvad
eleven kan eller ikke kan finde ud af. Endelig afspejler forventning om mestring sig
ogsé t omverdenens reaktioner. Hvilket feed-back kommer derfra lereren, og hvor
hurtigt leser de andre elever opgaven?

Indre motivation, er scenariet hvor eleverne laeser fordi de har lyst til at laese, og fordi
de gerne vil vide mere om det pdgaldende emne eller tekst. Den indre motivation er
styret af en indre lyst, nysgerrig og engagement hos eleven. I case-elevernes tilfaelde,
findes denne motivationsfaktor kun sjzldent, men dog fX, i forbindelse med emne og
projektarbejde. Her opleves der hvordan den indre motivation har indflydelse pa
arbejdsindsatsen og kvaliteten af arbejdet. Den til dagligt uengagerede og
umotiverede elev, vdgner op og arbejder flittigt nér der arbejdes med noget der
animerer den indre motivation.

Mestringsmal, er det at eleven arbejder hen imod at forbedre sin lasning og sin
forstaelse af et givent emne, og dermed ege sine kompetencer. Mestringsmal handler

 hyar Briten 2008
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om at blive bedre, bare for at blive bedre. En sget viden og kompetence er et mal 1
sig selv.

Man kan sige at fokus pd mestring og motivation, er et redskab til at forstd hvorfor eleverne
handler som de gor 1 en given situation. Der er saledes en slags brobygning mellem larerens
frustrationer over irriterende afbrydelser i undervisningen, og elever prastationsangst
og/eller manglende lyst til at lase de stillede opgaver. Saledes er det leererens opgave at
anerkende de mekanismer der er 1 spil -og med fokus pd, sammen med eleven, at s®tte nye
mal og finde nye mestringsstrategier’'

Konklusion:

Ser vi tilbage i artiklen, ser vi hvordan begrebet lzzseforstielse kan redegeres for pa
forskellig vis, men dog ganske koncist. Brudholms delkomponenter (Sprogforstaelse,
Baggrundsviden eller forhandsforstielse, Evnen til at danne inferenser, Have evne til at
danne indre forestillingsbilleder, Have et godt genrekendskab) sammenfattet med Britens
definition (Leeseforstdelse handler om at uddrage og skabe mening ved at undersoge og
interagere med en skreven tekst) giver et helt klart billede af hvad leseforstielse egentligt
er. Det er en forstaelse af teksten som den star skrevet, det star bagved teksten og det man
som laseren tilferer teksten 1 ens tilgang til den.

I selve arbejdet med at skabe storre leseforstdelse hos elever med leesevanskeligheder, er
der her i artiklen blevet tydeliggjort, at der er mange forskellige faktorer der skal tages i
betragtning. Udover at selve vejen til leseforstaelse er en kompleks proces, er der
bagvedliggende faktorer der spiller ind, som man som larer bliver ned til at medtaenke i
undervisningssituationen. Mange af de delkomponenter der tilsammen skaber vejen for god
leseforstielse beror pa, at eleverne har en baggrundsviden og en forforstielse som man,
som lerer ikke har umiddelbar indflydelse pa. Nér det er sagt, er der tilsvarende
delkomponenter som det er oplagte at arbejde med. Her i blandt arbejdet med ordforrid og
ordkendskab.

Som artiklen ogsd viser, er der flere undersogelser der redeger for hvordan der er
sammenhang mellem ordkendskab/ordforrad og leseforstielse. Nar ordforradet og
ordkenskabet er velfunderet, peger det i retningen af, at leeseforsticlsen ogsé er det. Det
indikerer at fokus pi, og beskzftigelse med ordkenskab/ordforrad er fordrende for en hgjere
leseforstielse. Endelig giver arbejdet med ordkendskab god mulighed for at inddrage
Brétens forstielsesstrategier, samtidigt med at lige preecis dette arbejde, er givende for, 1
hvert fald case-elevernes motivation.

God arbejdslyst.

! Lene Metner og Peter Storgard - Mestring og Mestringsstrategier 2007
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